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Abstrakt

Arsimi gjithépérfshirés ka gené né agjendén e shkollave shqgiptare né dy dekadat e fundit.
Megjithaté, pavarésisht presionit té vazhdueshém nga organizatat ndérkombétare dhe shogéria
civile, sigurimi i arsimit gjithépérfshirés dhe cilésor ka géné i véshtiré pér té gjithé, né vecanti né
sistemin shkollor mé té madh né vend - né Bashkiné e Tiranés.

Ky studim politikash ka njé objektiv té dyfishté. Sé pari, studimi tenton té identifikojé sfidat
kryesore gé hasin shkollat 9-vjecare té Tiranés (klasa 5-9) né sigurimin e arsimit gjithépérfshirés.
E dyta, studimi pérdor njé seri té dhénash primare pér té prodhuar katér rekomandime.
Népérmjet njé sondazhi, studimi mbledh t& dhéna mbi 11 shkolla té zgjedhura rastésisht, ku u
administruan né sondazh 660 nxénés, 660 prindér dhe 66 mésues. Té dhénat mé pas analizohen
pér té identifikuar até gé mésuesit, nxénésit dhe prindérit mendojné se jané problemet me té cilat
pérballet arsimi gjithépérfshirés.

Duke pérdorur té dhénat nga ky set té dhénash primare, studimi ofron 4 rekomandime politikash
pér Bashkiné e Tiranés:

1) Bashkia ka nevojé té krijojé njé fushaté ndérgjegjésimi mbi pérfshirjen e fémijéve me nevoja
té vecanta né klasa normale;

2) Bashkia (né bashképunim me Ministriné e Arsimit, Sportit dhe Rinisé) nevojitet té zhvillojé
programe té specializuara trajnimi pér mésuesit pér té pérmirésuar aftésité e mésuesve pér
arsimin gjithépérfshirés;

3) Bashkia nevojitet té investojé mé tepér né nevoja bazike infrastrukturore si tualete dhe karrige
pér fémijét me nevoja té vecanta;

4) Shkollat kané nevojé té zhvillojné kurrikulat e tyre pér té pérfshiré klasa arti dhe sporti né
arsimin gjithépérfshirés.



1. Hyrje

Arsimit i éshté njohur pér njé kohé té gjaté merita e té sjellurit té njé game té gjeré té
mirash dhe mundésish pér fémijét, individét, familjet e tyre dhe shogériné. Q& prej Rilindjes
shqiptare, shkolla ka gqené baza e mbijetesés kombétare e kulturore té kombit dhe njé stimul
pér progresin kombétar. Sot, njé prej politikave mé té réndésishme kombétare éshté
konsideruar mirémbajtja dhe zhvillimi i sistemit arsimor, duke siguruar cilési, barazi dhe
pérfshirje sociale né arsim pér té gjithé fémijét. Né kété moment, Bashkia e Tiranés (BT) po
zbaton Planin e Veprimit pér Pérfshirjen Sociale (2016-2020)*® duke u fokusuar né disa
dimensione, té tilla si varféria dhe pérfshirja sociale, té drejtat e njeriut, ¢éshtjet e shéndetit
dhe arsimit. Megjithése politikat shumé-dimensionale jané té réndésishme, politikat arsimore
kané marré njé fokus té vecanté.

Né 25 vitet e fundit, Tirana ka regjistruar njé rritje trefish t€ popullsisé krahasuar me
periudhén e komunizmit. Rritja e popullsisé nénkupton se nxénésit me njé background
ekonomik dhe social t& ndryshém té ardhur nga gytete té ndryshme, jané grupuar bashké né
shkollat e mbipopulluara té kryeqytetit. Megjithése numri i nxénésve né klasa varion nga
shkolla né shkollé, ka shumé shkolla gé kané 40 nxénés pér klasé dhe ofrojné mésim pér
fémijét né meéngjes dhe pasdite. Né 2018, afro 100,000 nxénés frekuentuan arsimin
parauniversitar (AP) né institucionet arsimore né kryeqytet. Si rezultat, shkollat 9-vjecare
pérballen me sfida té shtuara pér té siguruar mundési té barabarta arsimimi pér té gjithé.
Mundésité e barabarta pér arsim mendohen gjerésisht se mund té formésojné eksperiencén né
shkollé té fémijéve* si edhe rezultatet e tyre né shkollg>, pér kété arsye, Ministria shqiptare
e Arsimit, Sporteve dhe Rinisé (MeASR) dhe bashkité né vend, pérfshiré BT e kané kthyer
arsimin gjithépérfshirés né njé prioritet.

Né kété punim, arsimi gjithépérfshirés éshté paré si njé proces i adresimit dhe plotésimit

té té gjitha nevojave té diversitetit té gjithé nxénésve népérmijet rritjes sé pjesémarrjes né

*8 Bashkia Tirane. 2016. Plani i Veprimit per perfshirjen sociale (2016-2020). p.10.

P A guide for ensuring inclusion and equity in education; Published in 2017 by the United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization.

50 Department of Education and Skills/Health Service Executive/Department of Health, Ireland January
2015: Guidelines for mental health promotion. Eellbeing in primary schools.
https://ééé.education.ie/en/Publications/Education-Reports/Eell-Being-in-Primary-Schools-Guidelines-
for-Mental-Health-Promotion.pdf.
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mésim-nxénie, duke reduktuar pérjashtimin nga arsimi dhe brenda arsimit. Bazuar né kété
gasje, shkollat jané paré si mjedise mésim-nxénie ku nevojat e individéve plotésohen dhe ¢do
nxénés ka mundési té jeté i suksesshém. Késhtu, arsimi gjithépérfshirés nuk i referohet vetém
fémijéve me aftési ndryshe, por edhe atyre té diskriminuar pér shkak té kushteve sociale,
origjinés, prejardhjes kulturore, gjinisé, orientimit seksual apo karakteristikave apo aftésive
té tjera.

Ndérkohé gé arsimi gjithépérfshirés éshté fugimisht i pérfshiré né legjislacion, studime té
shumta nga shogéria civile kané treguar se zbatimi i politikave gjithépérfshirése ka hasur
véshtirési. Pér mé tepér, Plani i Veprimit pér Pérfshirjen Sociale nga BT thekson specifikisht
se njé prej objektivave kryesoré té planit éshté -té identifikojé dhe adresojé sfidat e hasura
nga monitorimi dhe matja e pérfshirjes sociale.l®* Arsimi gjithépérfshirés béhet mé sfidues né
kryeqytet pasi legjislacioni kombétar éshté tepér i fragmentuar, gjé qé rezulton né mungesén
e koherencés né lidhje me politika t€ ndryshme qeverisése. Kuadri ekzistues i arsimit
gjithépérfshirés brenda Tiranés éshté problematik sepse nuk ka marré masa pér vlerésimin e
performancés sé politikave ekzistuese. Me fjalé té tjera, ne nuk jemi té sigurt se ¢faré po
funksionon e ¢faré jo, gjé gé rezulton né njé humbje joeficente té€ burimeve té limituara té
buxhetit.

Né kété situaté té arsimit gjithépérfshrés né Tirané, ky studim kérkimor ka disa objektiva.
Sé pari, punimi do té mbledhé njé set té dhénash primare nga fémijét e shkollave, prindérit
dhe mésuesit népérmjet sondazheve, né ményré gé té zhvillojé njé numér treguesish mbi
arsimin gjithépérfshirés me géllim kryerjen e vlerésimit. Treguesit mund té pérdoren si piketa
pér té vlerésuar arsimin gjithépérfshirés né vitet e ardhshme. Sé dyti, bazuar né analizén e té
dhénave primare, ky punim do té prodhojé njé numér politikash té rekomanduara pér té
vlerésuar performancén e politikave té pérfshirjes né shkollat 9-vjecare té Bashkisé Tirané;
pér té vlerésuar pengesat e politikés sé pérfshirjes; pér té matur lehtésuesit e politikés
pérfshirése; pér té pérmirésuar eficencén buxhetore duke alokuar burime né zonat mé
problematike té arsimit gjithépérfshirés; pér té rekomanduar dimensione té reja dhe
perspektiva pér arsimin gjithépérfshirés; dhe pér té siguruar koherencé mes politikave

geverisése duke treguar cilat politika mund té japin efektin e déshiruar.

®! Bashkia Tirane. 2016. Plani i Veprimit per perfshirjen sociale (2016-2020). p.10.



Pér arritjen e kétyre objektivave, né kété studim sé pari u mblodhén té dhéna primare nga
sondazhi né 11 shkolla t¢ mesme té zgjedhura né ményré rastésore (Klasat 5-9) né té gjithé
kryeqytetin. Shtrirja gjeografike e mbledhjes sé té dhénave ishte me géllim aq i gjeré né
ményré qé gjetjet e projektit t¢ mund té gjeneralizoheshin né té gjithé zonén ku banon
aktualisht afro 1/3 e popullsisé shgiptare. Té dhénat u analizuan népérmjet metodave
statistikore. Pas kétij hapi, u zhvillua njé numér i madh intervistash me pérfagésues té
MaASR, BT dhe Drejtoria Rajonale e Arsimit Tirané (DRAT) né ményré qé té keté njé
kuptim mé té detajuar té gjetjeve nga analiza e vézhgimit.

2. PérshKkrimii Problemit dhe Konteksti i Politikés
Material akademik pér Arsimin Gjithépérfshirés

Arsimi éshté paré gjithmoné si njé mjet gé sjell shumé té mira dhe mundési pér individét,
familjet e tyré dhe shogériné né térési. Arsimi gjithépérfshirés karakterizohet nga parimet bazé té
té drejtave té njeriut, té tilla si universalizmi, pandashméria, ndérvarésia, barazia dhe
mosdiskriminimi, pérfshirja, fugizimi dhe respektimi i sundimit té ligjit. >

Ndérkohé gé arsimi konsiderohet si njé e drejté qé i garantohet té gjithé fémijéve, ata me
aftési té kufizuara dhe grupet vulnerabél pérballen né veganti me njé rrezik pérjashtimi dhe
késhtu pjesémarrja e tyre né arsim shpesh i bén t€ mbeten mbrapa bashkémoshataréve té tyre.
Rezultati i njé studimi tregoi se mésuesit priren té krijojné géndrime dhe pritshméri té ndryshme
pér nxénésit me aftési té kufizuara, né varési té véshtirésisé apo dukshmérisé sé aftésisé sé
kufizuar tek kéta nxénés.> Rezultatet e kétij studimi sugjerojné se nxénésit me aftési té kufizuara
té dukshme apo té fshehura jané né rrezik té larté pér té patur ndérveprime arsimore té
papérshtatshme. T‘i mohosh fémijéve me aftési té€ kufizuara mundésiné pér t€ ushtruar kété t&
drejté thelbésore té njeriut jo vetém shton marxhinalizimin e tyre té vazhdueshém né shogéri, por
edhe mund té kufizojé potencialin ekonomik, social dhe zhvillimin njerézor gé mund té arrihet
vetém népérmjet aksesit universal né arsim. Davis & Eatson tregojné se fémijét me aftési té

kufizuara hasin nocione diskriminuese té 'normalitetit’ dhe 'ndryshimit’ edhe né shkollat 'speciale’

%2 susan J. Peters, (2007). —Education for All?l: A Historical Analysis of International Inclusive

Education Policy and Individuals &ith Disabilities, Journal of Disability Policy Studies, Vol 18, Issue 2,
.98 —108.

‘E Cook, Bryan G. (2001) A Comparison of Teachers' Attitudes Toéard Their Included Nxénéss &ith Mild

and Severe Disabilities, The Journal of Special Education Vol 34, Issue 4, pp. 203 — 213.



dhe ato _té zakonshme', dhe se kéto eksperienca lidhen me forcat strukturale né shkolla dhe
praktikat e pérditshme individuale dhe kulturore t& adultéve dhe fémijéve.>* Ndérkohé gé éshté
gjerésisht e njohur se fémijét me aftési té kufizuara pérballen me pérjashtimin né pérpjekjet e
tyre pér tu arsimuar, mé shumé puné kérkimore éshté e nevojshme pér té kuptuar pse ekziston
kjo pabarazi.

Politikat né arsim mund té influencojné dhe mbéshtesin té menduarit dhe praktikat
gjithépérfshirése duke Kkrijuar té drejta té barabarta pér ¢do individ pér arsim dhe duke pércaktuar
format e mésimdhénies, mbéshtetjes dhe lidershipit gé hedhin themelet e njé arsimi cilésor pér té
gjithé. Ekzistojné 150 milioné fémijé me aftési té kufizuara né té gjithé botén, shumé prej té
ciléve hasin pengesa té shumta pér pérfshirjen dhe pjesémarrjen né aktivitetet ditore.>> Edhe pse
pjesémarrja né shkollé mund té jeté rritur né disa vende me té ardhura mesatare dhe té ulta, si
edhe mund té jeté béré progres me ngritjen e kapaciteteve té mésuesve né praktikat
mésimdhénése gjithépérfshirése, cilésia e pérgjithshme e eksperiencave arsimore pér fémijét me
aftési t& kufizuara mbetet e kufizuar.>®

Zhvillimi i politikave qé jané gjithépérfshirése dhe té drejta kérkon afirmim se
véshtirésité e nxénésve lindin nga aspektet e veté sistemit arsimor, pérfshiré: ményrat sesi
sistemet arsimore jané organizuar aktualisht, format e mésimdhénies gé jané siguruar, mjedisi i
nxénies dhe ményra né té cilén progresi i nxénésve éshté mbéshtetur dhe vlerésuar. Akoma mé e
réndésishme éshté pérkthimi i kétij afirmimi né reforma konkrete, duke i paré diferencat
individuale jo si probleme gé duhet té rregullohen por si mundési pér té demokratizuar dhe
pasuruar nxénien. Ndryshimet mund té jené njé katalizator pér inovacionin nga ku mund té
pérfitojné té gjithé nxénésit, pavarésisht karakteristikave té tyre personale dhe rrethanave né
shtépité e tyre.

Shumé faktoré mund té funksionojné pér lehtésimin apo pengimin e praktikave
pérfshirése dhe té drejta né sistemet arsimore. Disa nga kéta faktoré jané: aftésité dhe géndrimi i

maésuesit, infrastruktura, strategjité pedagogjike dhe kurrikula. Kéto jané variabla té cilat

> M. Davis & N. Eatson (2001) Ehere Are the Children's Experiences? Analysing Social and Cultural
Exclusion in 'Special' and 'Mainstream' Schools, Disability & Society, 16:5, 671-687.

% EHO & EORLD BANK (2011). Eorld Report on Disability Geneva available at
http://ééé.&ho.int/disabilities/éorld_report/2011/en/index.html: EHO.

% Singal, N. & R. Jeffrey (2011). Inclusive education in India: the struggle for quality in consonance
gith equity. Massachusetts.: Harvard Education Press.
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ministrité e arsimit ose i kontrollojné né ményré té drejtéperdrejté ose mbi té cilat mund té
ushtrojné ndikim té konsiderueshém.

Pérfshirja dhe barazia jané parime gjithépérfshirése gé duhet té drejtojné té gjitha
politikat arsimore, planet dhe praktikat, mé miré sesa té jené fokusi i njé politike té vecanté. Kéto
parime nénvizojné se arsimi éshté njé e drejté e njeriut dhe éshté baza pér komunitete mé té
barabarta, gjithépérfshirése dhe té bashkuara.>” Duke u siguruar se té gjithé nxénésit kané akses
né arsimin cilésor gjithashtu pranohet vlera e brendshme e diversitetit dne respektit pér dinjitetin
njerézor.>® Né kété ményré, diferencat shihen né njé drité mé pozitive si stimul pér nxénien mes
fémijéve, té rinjté dhe té rriturit, dhe pér promovimin e barazisé gjinore. Parimet e pérfshirjes
dhe barazisé jané jo vetém pér sigurimin e aksesit né arsim, por edhe pér té patur hapésira
mésimdhénie e pedagogjike cilésore, gé i mundésojné nxénésit té ecin pérpara, té kuptojné

realitetin dhe té punojné pér njé shogéri mé té drejté.

Konteksti Shqgiptar i ArsimitGjithépérfshirés

Kuadri ligjor né Shqipéri i garanton té drejtén pér arsim té gjithé fémijéve, pavarésisht
nevojave dhe aftésive té vecanta. Ligji Nr. 69 i 2012 -Mbi Arsimin Parauniversitarl nénvizon
arsimin falas dhe té detyrueshém pér fémijét e moshés 6-16 vjec. Duke nénvizuar se procesi i
gjithépérfshirjes éshté supozimi se mésuesi i klasés sé pérgjithshme ka njé njohuri té caktuar dhe
kupton nevojat e nxénésve té ndryshém, teknikat e mésimdhénies dhe strategjité e kurrikulés.

Censusi shqiptar i 2011 tregon se 6.2% e popullsisé shqgiptare mbi 15 vje¢ ka disa forma
aftésish té kufizuara.>® Gjithashtu, njé studim i fundit tregon se 10.4 % e fémijéve nga 2-17 vjec
vuajné nga njé formé kufizimi.®® | njgjti studim tregon se fémijét me aftési té kufizuar léné
shkollén mé herét sesa fémijét e tjeré, né vecanti shkollat ku nuk ka profesionisté pér arsimin
gjithépérfshirés dne u mungon infrastruktura pér pérfshirjen sociale.®* Aférsisht, 20% e prindérve

* Vitello, S. J., & Mithaug, D. E. (Eds.). (1998). Inclusive Schooling: National and International
Perspectives. Mahéah, NJ: Laérence Erlbaum.

%8 UNESCO. 2015. Global Citizenship Education. Topics and Learning Objectives.
http://unesdoc.unesco.org/images/0023/002329/232993e.pdf

éé.instat.gov.al
% Eorld Vision né Shqipéri dhe Kosové dhe Save the Children né Shqipéri. (2018). —Aftésia e kufizuar te

fémijét 2 - 17 vjec né Shqipéri: Prevalenca dhe cilésia e shérbimeve mbéshtetése sipas perceptimit té
grindérve. I
! 1dem
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gé kané njé fémijé me aftési té kufizuar jané té pakénaqur me infrastrukturén e shkollés dhe
praktikat e pérfshirjes sociale. Bazuar né rezultatet e studimit, fémijét me aftési té kufizuar jané
viktima té diskriminimit brenda komunitetit (53%), jané viktima té diskriminimit né situatén
arsimore (52%) dhe jané viktima té diskriminimit ndérkohé gé luajné me fémijé té tjeré (55%).%2
Rezultatet tregojné se fémijéve me aftési té kufizuar u mungon gjithépérfshirja né arsim.

Sipas njé studimi kombétar vetém 61.4% e fémijéve romé frekuentojné arsimin bazé ose
1 né 4 fémijé romé nuk frekuenton asnjé lloj arsimi.®® Pér shkak té varférisé, shumé fémijé romé
iu duhet té punojné pér té kontribuar né té ardhurat e familjes.®* Pér shkak té jetesés né periferi té
gytetit me infrastrukturé té kege rrugore dhe lidhje té pakta me transportin publik, prindérit romé
shpesh nuk kané mundési té paguajné pér transportin e fémijéve, tekstet shkollore dhe materiale
té tjera shkollore.®® Pamundésia pér té paguar shpenzimet e jetesés pengon vazhdimin e
studimeve té larta pér té rinjté romé. Ata jané shpesh té detyruar té kérkojné puné dhe nuk mund
té ndjekin studimet me kohé té ploté.

Bazuar né raporte kombétare, pengesat kryesore pér arsim gjithépérfshirés jané barrierat
infrastrukturore dhe véshtirésité né aksesin e shkollave, planet dhe metodat mésimore ekzistuese,
mungesa e ndihmés profesionale dhe mbéshtetjes pér fémijét me aftési té kufizuara né
institucionet e arsimit publik, ambienti i ngurté social dhe emocional dhe nevoja pér pérmirésime
né kuadrin ligjor né fugi.®® Pjesémarrja dhe pérfshirja e fémijéve me aftési té kufizuar né
sistemin arsimor parauniversitar dhe té detyruar mbetet ende njé shqgetésim i madh pér

Shqipériné dhe Bashkiné e Tiranés.

Konteksti i Politikés pér Arsimin Gjithépérfshirés né Shqipéri

Si njé vend me demokraci té re, Shqipéria éshté ende duke zhvilluar politikat e saj sociale
dhe shpesh merr modele politikash kryesisht nga eksperiencat e Peréndimit. Arsimi

gjithépérfshirés nuk bén pérjashtim né kété aspekt. Megjithése ideté e arsimit gjithépérfshirés né
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vend mund té datojné disa vite mé paré, koncepti nuk éshté kuptuar miré pértej grupeve té
specializuara, gjé gé e kufizon masén ku pérfshirja gjen pranim né shogéri. Nga piképamja
administrative, Shqipéria éshté njé vend tepér i centralizuar. Kjo do té thoté se arsimi éshté nén
kompetencén e geverisé gendrore, ndérkohé gé geverisja vendore éshté pérgjegjése vetém me
pérgjegjésiné e céshtjeve té infrastrukturés.

Neni 18 i Kushtetutés shqiptare shprehet se ~Anjé nuk duhet té diskriminohet me té padrejté
pér arsye té gjinisé, racés, fesé, etnisé, gjuhés, apo besimit fetar apo filozofik, kushtet
ekonomike, arsimin, statusin social apo prejardhjenl, ndérkohé né nenin 57 shprehet se -Té
gjithé kané té drejté t€ arsimohenl. K&to garanci té mbrojtura nga ligji mé i larté né vend jané
gjithashtu té ndihmuara nga presioni i integrimit Europian. Pér shembull, nga 33 kapituj gé
Shqipéria duhet té negociojé né ményré qé té sigurojé pranimin né Bashkimin Europian,
Kapitulli 23 mbi té Drejtat Themeltare dhe ato té Gjyqgésorit dhe Kapitulli 26 mbi Arsimin dhe
Kulturén kané té béjné direkt me arsimin. Né kété kuadér, Reporti i Regullt 2018 nga Komisioni
Europian, nénvizon se:

-Kuadri ligjor i Shqipérisé pér té drejtat e personave me aftési té kufizuar éshté
pjesérisht né pérputhje me Konventén e OKB pér té Drejtat e Personave me
Aftési t&€ Kufizuar...Njerézit me aftési té kufizuara vazhduan t€ hasin véshtirési né
aksesin e arsimit, punésimit, shérbimit shéndetésor dhe shérbimet sociale, si edhe
né pjesémarrjen né vendim-marrje dhe ka ende véshtirési né hegjen e barrierave
mjedisore dhe infrastrukturore. Pjesa mé e madhe e legjislacionit dytésor té lidhur
me ligjin pér pérfshirjen dhe aksesueshmériné nga 2014 ka nevojé té adaptohet.
Pavarésisht pérpjekjeve pér té ofruar arsim gjithépérfshirés, cilésia e arsimit pér
fémijét me aftési t€ kufizuar, né vecanti ata q€¢ nuk dégjojné, &shté pér t‘u
shgetésuar dhe fémijét jané ende té vendosur né institucione. 1%

Teksti i cituar mé lart pérfagéson njé problem emblematik pér mbrojtijen e té drejtave
thelbésore, té tilla si aksesi né arsim né rastin e Shqipérisé. Késhtu, ndérkohé gé kuadri ligjor
éshté né harmoni me standardet ndérkombétare, zbatimi éshté ende larg. Lidhur me gatishmériné
e pérgjithshme té Shqipérsié pér té marré pjesé né programet arsimore té BE-sé, Raporti i
Rregullt shprehet se vendi éshté pjesérisht i pérgatitur, ndérkohé gé raporti citon pérgindjen e
ulét té fémijéve Romé dhe Egjiptiané gé ndjekin arsimin fillor dhe t& mesém.®® Detyrime té tjera

ligjore pér Shqipériné pérfshijné Konventén e 1960 t¢ UNESCO-s kundér Diskriminimit né

o7 European Commission. 2018. EU Regular Report, Albania. 2018. P.30.
% Ibid. P.84.

Arsim; Konventa Ndérkombétare e 1966 mbi té Drejtat Ekonomike, Sociale dhe Kulturore; dhe
Konventa e 2006 mbi té drejtat e Personave me Aftési té Kufizuar.

Legjislacioni kombétar pér arsimin gjithépérfshirés éshté gjithashtu i mirékonceptuar.



Dokumenti tregues legjislativ gé informon mbi arsimin gjithépérfshirés éshté ligji i 2012 pér
Arsimin Parauniversitar, ku shprehet se -¢cdo nxénés duhet té keté té garantuar té drejtén pér
arsim cilésorl ndérkohé -nxénésve, punonjésve arsimoré dhe pérfagésuesve té tyre ligjor....
duhet t‘u garantohet e drejta pér té shprehur piképamjet e tyre lidhur me cilésiné e shérbimit
arsimor dhe t& dégjohen né lidhje me kéto piképamje né sistemin arsimor parauniversitar.|® |
njéjti ligj krijoi edhe Késhllin Kombétar t& Arsimit Parauniversitar, i cili 8shté pérgjegjés pér
sigurimin e opinioneve dhe hartimin e strategjive, programeve kombétare, akteve ligjore,
buxheteve dhe ¢éshtjeve té tjera té arsimit gé mendohen té nevojshme me kérkesé té ministrisé
pérgjegjése pér kété céshtje.

Pérsa i pérket planeve té veprimit pér arsimin gjithépérfshirés, Strategjia Kombétare e
Arsimit Parauniversitar 2009-2013 sjell njé listé té detajuar té veprimeve dhe objektivave pér
krijimin e kushteve pér arsim gjithépérfshirés.”® Megjithése ligji i 2012 éshté kritikuar nga njé
studim i -Save the Childrenl pér shkak se nuk jané konsideruar plotésisht fémijét me aftési té
kufizuara,” ai fokusohet né ményré té zgjeruar mbi grupet e marxhinalizuara té tillé si romét,
egjiptianét dhe fémijét nga familje me nevoja ekonomike. Né té njéjtin aspekt, Plani i Veprimit
pér Fémijét 2012-2015 qé zévendésoi paraardhésin 2005-2010 fokusohet né: -a) nevojén pér té
forcuar strukturat institucionale té projektuara pér t¢€ monitoruar dhe raportuar mbi zbatimin e té
drejtave té fémijéve né nivel kombétar dhe rajonal; dhe b), nevojén pér té promovuar, koordinuar
dhe harmonizuar politikat gjithépérfshirése pér mbrojtjen e fémijéve dhe pérfshirjen sociale.l"
Plani thekson nevojén pér gasje ndérsektoriale mes ministrive pérkatése, si edhe té pércaktojé njé
listé t€ zgjeruar té céshtjeve gé ndikojné né té drejtat e fémijéve, pérfshiré arsimin dhe
zhvillimin. Plani i veprimit éshté vlerésuar pozitivisht nga njé raport i -Save the Childrenl, i cili
shprehet se -Dokumenti shpreh né ményré eksplicite nevojén pér akte specifike ligjore dhe
nénligjore pér té pércaktuar politika mbi pérfshirjen e fémijéve gjaté hartimit té programeve

vjetore t& mésimdhénies, me géllim krijimin e kushteve gé fémijét té béhen pjesé aktive e

%9 2012 Laé on pre-University Education - CRCA.AL. Article 6.

70 Ministry of Education and Science. 2008. National Strategy of Pre-University Education 2009-2013.
" Save the Children. 2012. Inclusive Education in Albania: Analytical Study. P36.
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grupeve té punés gjaté hartimit té¢ kurrikulés dhe zhvillimit t& planit t¢ mésimdhénies.I”® Njé
raport i dyté i Save the Children mbi zbatimin e Planit t&€ Veprimit tregon se afro 62% e masave
tregojné se Plani i Veprimit éshté zbatuar ose zbatohet aktualisht, ndérkohé shifra pér normén e
zbatimit té sé drejtés sé fémijéve pér arsim éshté 60%.”* Megjithése kéto shifra jané pozitive, ka
ende shumé pér té béré pasi afro 40% nuk jané zbatuar ende.

Sé fundmi, Strategjia Kombétare pér Zhvillimin e Arsimit Para-Universitar 2014-2022 ka
pércaktuar pesé objektiva kryesoré pér mésimin gjithépérfshirés si¢ tregohet né Tabelén 2.7
Kéto objektiva jané pérfshiré edhe né veté Planin e Veprimit té Bashkisé sé Tiranés pér
Gjithépérfshirjen né Shogéri (2016-2020) ku shprehet se:

—Aksesi 1 grupeve t&€ marxhinalizuara, aksesi n€ zonat rurale dhe numri i f€mijéve
gé 1éné shkollén jané probleme gé té dhénat aktuale konfirmojné duke nénvizuar
réndésiné e politikave gé inkurajojné arsimin gjithépérfshirés. Bashkia e Tiranés
mund té identifikojé grupe fémijésh/nxénésish, té cilét kané nevojé pér mbéshtetje,
dhe duke llogaritur té dhénat mbi sistemin e arsimit té ofruara nga MASHR ka pér
gélim té ndértojé indikatorét e vlerésimit té& politikave pér arsimin
gjithépérfshirés.|"

Tabela 2: Objektivat e arsimit gjithépérfshirés cilésor

Qéllimi i | Aktivitetet kryesore
politikés

Té planifikojé, pilotojé dhe zbatojé paketén e kurrikulés sé re né linjé me
Reformimi i vendet e BE-sé.

kurrikulés sé Té planifikojé dhe sigurojé tekset shkollore parashkollore dhe pajisje té tjera

arsimit para- cilésore didaktike pér té gjitha nivelet.
universitar T€ institucionalizojé aktivitetet sportive né institutucionet e arsimit para-
universitar

TE pérfshijé 95 % té fémijéve né sistemin parashkollor dhe marrje
Pérfshirja T& sigurojé pérfshirjen e nxénésve né arsimin e detyruar, duke siguruar

gradualisht njé vit shkollor parapérgatitor pér té gjithé fémijét (5-6 vjec), si

" Ibid. P36.

" save the Children. 2015. Report on Implementation of Action Plan for Children 2012- 2015. P6.

7 Ministry of Education and Sports. 2014. National Strategy on Pre-University Education Development
2014-2022. P45.

’® Bashkia Tirane. 2016. Plani i Veprimit per perfshirjen sociale (2016-2020). P42.




edhe shérbime té fémijérisé sé hershme dhe prindérimit té miré pér grupet e
marxhinalizuara, né vecanti né zonat Veri-Lindore.
Té krijojé njé filozofi té re pérfshirjeje dhe té véré né zbatim njé marréveshje

tri-ministeriale pér té identifikuar dhe pérfshiré fémijét né shkolla.

Té fugizojé dhe zgjerojé rrjetin e shkollave né gendrat komunitare.

Té krijojé mjedis migésor né shkollé pér fémijét, pa dhuné, mjedise qé
Shkollasinj¢  |ndihmojné, kujdesen dhe rrisin vlerat demokratike dhe ofrojné modele
gendér pozitive.

komunitare Té garantojné oferta shkollore népérmjet treguesve té standardizuar.

Té zbatojné plane pér digjitalizimin e hartave shkollore dhe té optimizojné

rrjetin shkollor.

Shérbime Té koordinojné shérbime késhillimi né nivel lokal dhe géndror dhe ofrojné
késhilluese dhe shérbime profesionale.

mbéshtetése Té sigurojné shérbime dhe kushtet e nevojshme pér fémijét me aftési ndryshe.
Digjitalizimi i [Té pérmirésojné digjitalizimin e procesit mésimor.
procesit té Té pérdorin internetin né arsim si njé mjet pér material didaktike nga mésuesit
nxénies dhe nxénésit.

3. Projekti Kérkimor

Kufizimi kryesor gé ul eficencén e arsimit gjithépérfshirés né Tirané gendron né faktin se
kérkimi aktual éshté fokusuar kryesisht né njé analizé cilésore.”” Kjo nuk éshté pér té sugjeruar
se kérkimi cilésor nuk ka asnjé vleré né kérkimin arsimor. Megjithaté, pér grupe té médha té
targetuara, té tillé si fémijét e shkollave té qytetit mé té madh né vend, éshté shumé e véshtiré té
dalésh né konkluzione té pérgjithshme nga njé numér i vogél intervistash apo fokus grupe. Pér
mé tepér, kérkimi arsimor né Shqipéri éshté fokusuar kryesisht né perspektivén e mésuesve apo
administratorit dhe éshté neglizhuar né pérgjithési perspektiva e veté nxénésve, gé nga numri i
tyre i madh kérkojné pérdorimin e té dhénave té sondazhit né ményré qé té zhvillohen analiza té

pérgjithshme té piképamjeve té tyre.

"7 shih shembullin per kete publikim te vecante nga Open Society Foundation-Albania. 2012.
Gjithépérfshirja né Arsim: Njé pérmbledhje punimesh kérkimore.

Duke patur parasysh kété argument, ky punim ka adaptuar metoda té pérziera té projekteve
kérkimore gé konsistojné né dy faza: sasiore pasuar nga cilésore.”® Ndérkohé gé komponenti

sasior u fokusua né analizimin e opinioneve dhe eksperiencave té nxénésve, prindérve té tyre dhe




mésuesve, komponentét shtesé sasioré pérdorén njé seri intervistash me administratorét né
ményré qé té pérfitojné edhe perspektivén e tyre. Si njé hap i paré né kété projekt kérkimor, tre
pyetésoré ishin projektuar pér secilin nga tre target grupet. Cdo pyetésor konsiston né afro 50-60
pyetje gqé mbulojné piképamjet, géndrimet, praktikat, eksperiencat dhe karakteristikat
demografike. Pyetésorét u pérdorén pér 660 nxénés nga 11 shkolla né Tirané. Shkollat u
zgjodhén né ményré té rastésishme népérmjet njé gjeneruesi numrash té rastésishém duke

zgjedhur njé shkollé né secilén prej 11 njésive administrative né gytet.

Tabela 1: Lista e shkollave té zgjedhura (njésia administrative # dhe emri i shkollés)

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Ali  Mustafa Zhezmi  Gjon AtZef 1 Dhora Skender Jeronim Dora Skender
Demi Greblleshi Delli Buzuku Pellumbi Qershori  Leka Caci De D¢Istrja  Luarasi
Rada

Nxénésit 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Prindeérit 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60 60
Mésuesit 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6 6
Totali 126 126 126 126 126 126 126 126 126 126 126

Gjaté mbledhjes sé té dhénave, gjashté klasa u zgjodhén né ményré té rastésishme nga ¢do
shkollé. Gjithashtu, brenda ¢do klase té zgjedhur, u zgjodhén 10 nxénés pér té plotésuar
pyetésorin, duke marré njé né tre nxénés. Cdo nxénés do té plotésonte pyetésorin si edhe té
merrte né shtépi njé pyetésor pér prindérit e tij dhe ta dorézonte ditén tjetér. Pér ¢do klasé té
zgjedhur, (66 né total), mésuesit respektiv iu kérkua té plotésonte njé sondazh tjetér. Né
pérfundim té mbledhjes sé té dhénave, 660 nxénés, 660 prindér dhe 66 mésues kishin plotésuar
pyetésorin.

Té dhénat e studimit u hodhén dhe u analizuan népérmjet paketés statistikore SPSS. Analiza

pérshkruese paraprake u zhvillua pér té pércaktuar cilat céshtje tregonin pérputhshmériné mé té

& Creséell, J. E., Plano Clark, V. L., Gutmann, M. L. & Hanson, E. E. (2003). Advanced mixed methods
research designs. In A. Tashakkori and C. Teddlie (Eds), Handbook on mixed methods in the behavioral
and social sciences (pp. 209-240). Thousand Oaks, CA: Sage Publications



madhe dhe ndryshimet mé té médha mes nxénésve, prindérve dhe mésuesve. Népérmjet, analizés
pérshkruese, tre intervista ishin zhvilluar me tre anétaré té Ministrisé sé Arsimit, Bashkisé Tirané
dhe Drejtorisé Arsimore té Tiranés, pra né total u zhvilluan 9 intervista. Intervistat i shérbenin dy
géllimeve: Sé pari, ato i lejonin kérkuesve té kuptonin mé miré arsimin gjithépérfshirés né Tirané
duke pérfshiré né analizén e tyre piképamjen e administratoréve. E dyta, megénése, arsimi
gjithépérfshirés éshté njé fushé e gjeré politikash gé mbulon njé numér céshtjesh me politika
specifike, intervistat u pérdorén gjithashtu pér té pércaktuar cilat fusha specifike ishin mé
shqetésuese pér administratorét, duke patur parasysh kufizimet politike, institucionale dhe
financiare.

Ky kombinim i metodologjive u zgjodh sepse lejon triangulimin e té dhénave nga piképamja
e nxénésve, prindérve dhe mésuesve. Sipas pérkufizimit, arsimi gjithépérfshirés nénkupton njé
gasje té pérgjitshme pér rritjen e eksperiencés shkollore té té rinjve. Pér kété, éshté e nevojshme
gé cdo kérkim té konsiderojé piképamjen e kétyre tre target grupeve kryesore. Gjithashtu, duke
patur parasysh kufizimet e krijimit té politikave publike efektive dhe té zbatueshme, analiza
cilésore e intervistave me administratorét i lejuan kérkuesve té marrin né konsideraté kufizimet e
mundshme né krijimin e kétyre rekomandimeve.

Si rrjedhojé, projekti kérkimor éshté i ploté. Sé pari, ndérkohé gé numri i nxénésve dhe
prindérve té intervistuar éshté i larté, N= 660, mésuesit qé u pérgjigjén ishin relativisht pak
N=66. Kjo kufizon pérgjithésimin e pérspektivés sé mésuesve né té gjithé sistemin shkollor té
gytetit té Tiranés. Megjithaté, duke lidhur perspektivén e mésuesit me perspektivén e nxénésve
dhe prindérve, ky kufizim mund té kalohet pjesérisht. Njé kufizim i dyté dhe mé serioz éshté se
sondazhet u projektuan me njé natyré mé eksploruese. Kjo do té thoté se pyetjet nuk u fokusuan
né njé fushé specifike té arsimit gjithépérfshirés, té tillé si grupet minoritare apo fémijét me aftési
ndryshe, por gjithépérfshirjen né njé kuptim mé té gjeré. Njé gasje e tillé kufizon masén né té
cilén ne mund té pércaktojmé arsyet bazé pér kéto piképamje, sjellje, géndrime dhe eksperienca.
Edhe kjo mund té justifikohet se ky éshté studimi i paré pér politika mbi arsimin gjithépérfshirés

qé bazohet kryesisht mbi té dhéna sasiore.

4. Rekomandimet e Politikave

Ndértimi i rekomandimeve té politikave pér arsimin gjithépérfshirés éshté njé detyré e véshtiré.

Eshté aq gjithépérfshirése sa veté termi i gjeré. Késhtu, alternativat e politikave mund té marrin



drejtime té ndryshme. Né kété aspekt, ky artikull politikash do té ofrojé rekomandime pér
politika gé edhe pse té lidhura dhe plotésuese me njéra-tjetrén kérkojné inpute té ndryshme dhe

si rezultat do té kené pérfundime té ndryshme.

: Rritja e Ndérgjegjésimit Social kundrejt Prindérve pér mé shumé pranim té
Nxénésve me Aftési té Kufizuara

Ideja e klasave gjithépérfshirése éshté pranuar historikisht me njé dozé kriticizmi, madje edhe me
refuzim nga disa grupe shogérore. Kjo aplikohet pér fémijét me etni, fe, gjuhé té ndryshme,
grupet socio-ekonomike, si edhe fémijét me aftési té kufizuar. Grupi i fundit ka gené né vecanti
sfidues pér pérfshirjen né klasat normale, pér shkak té sfidave qé mésuesit hasin né sigurimin e
gjithépérfshirjes dhe cilésisé né edukim. Pyetja e fundit pér sigurimin e arsimit gjithépérfshirés
pér fémijét me aftési té kufizuar lidhet me faktin nése klasat e vecanta té arsimit jané mé té mira
sesa klasat normale, e nése pérfshirja e fémijéve me aftési té kufizuara né klasa normale ul
cilésiné e arsimit pér fémijét e tjeré.

Kérkimet e fundit kané siguruar prova pér mbéshtetjen e gjithépérfshirjes. Sipas njé
studimi kanadez, qasjet gjithépérfshirése cojné né pérmirésimin e faktoréve gé adresojné
migésing, vetming, vetperceptimin dhe aftésité sociale. "® Gjithashtu, njé studim amerikan ka
treguar se fémijét me nevoja té vecanta performojné né ményré thelbésore mé miré né njé klasé
normale me njé seri masash akademike.®® Gjithashtu, njé studim norvegjez ka siguruar prova té
tjera duke treguar se klasat normale asistojné né mbajtjen e nxénésit me nevoja ndryshme né njé
hap me progresin akademik té shokéve té tjeré té klasés.8! Shumé studime té tjera kané arritur né
té njgjtat pérfundime.®?

" Eiener, J., & Tardiff, C. Y. (2004). Social and emotional functioning of children &ith learning
disabilities: Does special education placement make a difference? Learning Disabilities Research and
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Sfidat mé té médha me té cilat pérballen fémijét me nevoja té vecanta vijné kryesisht nga
grupet e prindérve. Ndérkohé, prindérit e fémijéve me aftési ndryshe né pérgjithési mbéshtesin
idené e arsimit gjithépérfshirés,® ata gjithashtu citojné véshtirési né akomodimin e fémijéve té
tyre né Kklasa té rregullta, né vecanti kur fémijét vuajné nga aftési té kufizuara té rénda apo kur
shkollat nuk ofrojné infrastrukturén e nevojshme dhe shérbimet pér nevojat e fémijéve. Prindérit
e fémijéve pa aftési té kufizuara nga ana tjetér jané paksa skeptiké né lejimin e fémijéve me
aftési ndryshe né klasa normale, megjithaté edhe ata jané mbéshtetés té arsimit gjithépérfshirés
kur fémijét e tyré pérjetojné té mirat e té génit né njé klasé me fémijét me aftési ndryshe.®* Pér
shembull, prindérit shpesh jané shprehur se fémijét e tyre kané pérfituar rritje emocionale dhe
sociale nga socializimi me fémijét me aftési ndryshe;® té tjeré kané shprehur déshirén pér té
mbajtur fémijét e tyre né klasa gjithépérfshirése pas disa testimeve paraprake;® ndérkohé sipas
njé studimi 92% e prindérve shprehen se ata nuk besonin se arsimi gjithépérfshirés nuk kishte

parandaluar fémijét e tyre nga pérfitimi i njé arsimi té miré.?’
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Né té dhénat e mbledhura né kété studim, jané pyetur pyetur partnerét a mendonin se
fémijét me aftési ndryshe, fémijét me besime fetare, etni dhe té kaluar sociale e ekonomike té
ndryshme duhet té géndrojné né té njéjtén klasé. Cuditérisht, vetém géndrimet ndaj fémijéve me
aftési té kufizuar ishin té ndara: 38% e prindérve nuk e miratonin idené. Ndérkohé, pér kategorité
e tjera, mosmiratimi nuk ishte mé i larté se 15%. Kjo sugjeron se gasjet ndaj fémijéve me aftési
ndryshe kérkojné vémendije té vecanté. Pér mé tepér, gasjet e prindérve kundrejt fémijéve me
aftési té kufizuar mund té shtyhen nga keqginformimi mbi efektet e arsimit gjithépérfshirés. Né
kété kuadér, politika e paré alternative e kétij studimi rekomandon zbatimin e njé fushate
ndérgjegjésimi né té gjithé qytetin pér té edukuar prindérit mbi arsimin gjithépérfshirés, aftésité
ndryshe dhe zhvillimin. Jo rastésisht, 32% e prindérve gjithashtu raportonin se ata nuk Kishin
asnjé informacion mbi arsimin e gjithépérfshirés.

Ndérkohé gé nevoja pér njé fushaté ndérgjegjésimi mund té jeté e dukshme, si pjesé e
késaj politike rekomandimi, ne do té pércaktojmé gjithashtu njé strategji efektive targetimi. Ne
arrijmé né strategjiné e targetimit népérmjet pérdorimit té analizés sé regresit binar duke
pércaktuar cilét individé jané mé té prirur té jené jombéshtetés té idesé sé arsimit gjithépérfshirés
pér fémijét me aftési ndryshe. Rezultatet jané té paragitura né Tabelén 3 té Shtojcés. Sipas
Modelit 1, vihet re se individét né moshé apo ata me véshtirési financiare jané mé mbéshtetés
ndaj arsimit gjithépérfshirés, ndérkohé qé meshkujt dhe ata me nivele té larta arsimi jané mé pak
mbéshtetés. Ajo qé vihet re gjithashtu, jané piképamjet e individéve té pyetur gé kané nivel té
larté arsimi dhe gé shprehen mé pak mbéshtetés ndaj arsimit gjithépérfshirés.

Sipas Modelit 2, prindérit g¢ mbéshtesin arsimin gjithéprfshirés té fémijéve me etni té
ndryshme dhe besime fetare té€ ndryshme jané gjithashtu mé mbéshtetés ndaj gjithépérfshirjes sé
fémijéve me aftési ndryshe. Kjo sugjeron se piképamjet mbi gjithépérfshirjen mund té nxiten nga
faktoré té tjeré. Gjithashtu, ata prindér qé kané géné né dijeni té informacionit mbi arsimin
gjithépérfshirés ishin tre heré mé mbéshtetés né lidhje me gjithépérfshirjen. Ndérkohé, sipas
Modelit 3, duket se prindérit priren t& mos miratojné arsimin gjithépérfshirés pér fémijét me
nevoja té vecganta kur ata pérmendin mungesén e infrastrukturés, té tillé si mungesén e hapésirés
né klasé pér karriget e fémijéve me nevoja té vecanta.

Bazuar né gjetjet nga Tabela 3, identifikohen target grupet, géndrimet e té ciléve
priren té jené mesatarisht mé negativé. Pér kété, ne sugjerojmé gé ¢do fushaté ndérgjegjésuese té
targetojé té rinjté, meshkujt dhe prindérit e disavantazhuar ekonomikisht. Rezultatet tregojné se



prindérit mé té arsimuar priren té jené mé negativé ndaj gjithépérfshirjes. Ne rekomandojmé qé
prindérit e arsimuar té jené mé té pérfshiré né mbledhjet me prindér dhe bordet e shkollave.

Né Tabelén 4 (shih Shtojcén) u zhvillua e njéjta analizé si mé lart, vetém se kété heré
me qgéllim pércaktimin e atyre gé jané mé pak té informuar mbi arsimin gjithépérfshirés. Bazuar
né Modelin 1, vihet re se individét mé té rritur, femrat, ose ata me té ardhura mé té médha, ata qé
lexojné dhe ata gé punojné jané mesatarisht mé té informuar mbi arsimin gjithépérfshirés. Duket
se nga gjetjet ata mé té informuarit priren té kené karakteristika demografike qé shpesh ne i
lidhim me individé mé té informuar: ata priren té jené mé té arsimuar dhe priren té lexojné mé
shumé. Gjithashtu, né Modelin 2, vihet re se ata qé mbéshtesin arsimin gjithépérfshirés pér
fémijét me nevoja té vecanta, pér fémijét me etni té ndryshme, pér besimin fetar, prejardhje
sociale dhe ekonomike priren té jené mé té informuar. Pér kété arsye, rekomandohet gé fushatat
e ndérgjegjésimit duhet té fokusohen mbi informimin e prindérve gé jané mesatarisht mé pak té
ekspozuar ndaj informacionit mbi arsimin gjithépérfshirés.

Sé fundmi, u drejtua pyetja se kush éshté pérgjegjés pér krijimin e kushteve té
nevojshme pér njé arsim gjithépérfshirés efektiv. Prindérve, mésuesve dhe nxénésve iu drejtuan
njé seri pyetjesh lidhur me aktoré té ndryshém gé mund té jené identifikuar si pérgjegjés pér
arsimin gjithépérfshirés. Bazuar né rezultatet e paragitura né Tabelén 5 té shtojcés, duket se
shumica e té intervistuarve ndjejné se éshté pérgjegjési e shogérisé té sigurojé arsim
gjithépérfshirés. Kjo sugjeron se shoqéria, si e téré, éshté identifikuar si aktor me pérgjegjési
kryesore mé shumé se mésuesit, nxénésit apo prindérit. Ne duhet gjithashtu té vérejmé se
pérgjegjésia i pérket edhe aktoréve té tjeré, megjithése shogéria ka pérgindjen mé té larté.
Késhtu, jo vetém Ministria e Arsimit apo Bashkia e Tiranés, por edhe aktoré té tjeré mund té
luajné njé rol té réndésishém né arsimin gjithépérfshirés.

Diskutimi i mésipérm sugjeron se njé fushaté ndérgjegjésuese efektive duhet té
fokusohet jo vetém mbi individét me karakteristika specifike, por mé e réndésishme éshté gé té
adaptohet njé gasje e pérgjithshme ndaj arsimit gjithépérfshirés pér fémijét me aftési ndryshe qé
targeton mésuesit, nxénésit, prindérit dhe gjithé shogériné. Gjetjet e kétij projekti duket té jené
konsistente me kérkimet e huaja. Prindérit jané skeptiké pér praniné e fémijéve me aftési ndryshe
né klasat normale. Megjithaté, ashtu si¢ sugjerohet né kérkimet e méparshme, prindérit do té
ndryshonin piképamjet e tyre pasi fémijét e tyre té vendosen né té njéjtat klasa me fémijét me

nevoja té vecanta. Rezultatet e késaj politike rekomandojné pér njé fushaté ndérgjegjésuese té



pérgjithshme dhe té targetuar gé do té rezultonte né pérmirésimin e piképamje pozitive kundrejt
fémijéve me nevoja té vecanta dhe do té krijoheshin kushte té nevojshme pér objektiva mé

afatgjata.

: Zhvillimi i Programeve té Trajnimit pér Aftésité e Mésuesve né
Arsimin Gjithépérfshirés

Té gjithé fémijét mésojné mé miré né njé ambient mé gjithépérfshirés. Krijimi i njé
atmosfere gjithépérfshirése fillon me mésuesin. Mésuesit jané lehtésuesit e klasés. Ata vendosin
tonin, normat dhe rregullat, si edhe ndikojné perceptimet e nxénésve. Ka shumé mésues qé jané
té interesuar t€ punojné me nxénés me aftési té kufizuara dhe gé duan ti mésojné té gjithé
nxénésit si té ndérveprojné me njéri-tjetrin, por nuk diné si té veprojné. Pér njé zbatim sa mé té
suksesshém té arsimit gjithépérfshirés né klasé, njerézit kané nevojé té edukohen mbi ményrén se

si té mésojné nxénés té ndryshém.
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Figura 7: Pérgjigjet e prindérve lidhur me véshtirésité e arsimit gjithépérfshirés

Sipas sondazhit té zhvilluar me mésuesit, u vu re njé pranim i pérgjithshém i arsimit
gjithépérfshirés sipas edukuesve. Megjithaté, u identifikuan njé numér indikatorésh qé sugjerojné

se mésuesit kané nevojé pér programe trajnimi té vecanta. Pér shembull, u pyetén mésuesit nése



ishin dakord me frazén -Arsimi gjithépérfshirés éshté i miré né teori, por i véshtiré né praktikél.
Bazuar tek pérgjigjet, mbi 67% ishin dakord apo shumé dakord me pohimin. Sugjerimi kétu
éshté se shumica e fémjéve pérballen me sfida gjaté zbatimit té strategjive mésimdhénése gé
sigurojné gjithépérfshirjen. Figura 1 mé lart siguron sgarimin e pérgjigjeve té marra.

Megjithaté, éshté interesante qé kur mésuesit u pyetén nése kishin nevojé pér trajnim té
specializuar, mbi 83% u pérgjigjén pozitivisht (Figura 2 poshté). Kur u analizua lidhja mes
pérgjigjeve né dy figurat, doli njé lidhje e moderuar prej 30% (r=.304, p=.000) gé sugjeron se ata
mésues té cilét u pérgjigjén se arsimi gjithépérfshirés ishte i véshtiré né praktiké ishin mé té
prirur té shpreheshin se kishin nevojé pér trajnime. Bazuar né gjetjet e treguara mé lart,
rekomandohet krijimi i njé programi trajnimi té specializuar pér arsimin gjithépérfshirés. Ky

program duhet té akreditohet nga Instituti i Zhvillimit té€ Arsimit.
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Figura 8: Pérgjigjet e Mésuesve pér nevojat e trajnimit

Sipas studimeve té shumta, mésuesit té€ cilét marrin trajnime né arsimin
gjithpérfshirés jané té prirur té adoptojné sjellje pozitive kundrejt arsimit gjithépérfshirés, té ulin
shqetésimet e tyre mbi zbatimin, té reduktojné pasigurité dhe frikén dhe priren té pérmirésojné

efikasitetin e tyre.%8 Sipas Sharma dhe Nuttal, sjelljet, shgetésimi dhe efikasiteti jané tre faktorét
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dominanté gé t& cojné drejt zbatimit té suksesshém té arsimit gjithépérfshirés.®® Pér mé tepér,
sipas té njéjtit studim, efektet e trajnimit mbi sjelljen dhe efikasitetin ishin mé té shumta tek
mésuesit pa eksperienca té méparshme né mésimdhénie dhe pa eksperiencé me fémijét me té
aftési té vecanta. Kjo do té thoté se trajnimet e zhvilluara né njé moment té hershém té karrierés
sé mésuesve kané njé efekt mé té madh.%

Megjithaté nuk éshté thjesht kryerja e trajnimit gé ka njé efekt, por totali i oréve qé njé
mésues shpenzon né trajnime. Késhtu, totali i trajnimeve t€ marra éshté i lidhur me sjellje mé té
mira.®! Késhtu, nga piképamja e kundért, kur mésuesit nuk kané marré asnjé trajnim, reduktohet
gatishméria e tyre pér té adaptuar dhe akomoduar individét me nevoja té vecanta.®

Nevoja pér trajnim té specializuar mbéshtetet jo vetém nga ky punim, por edhe nga
kérkesa e drejtpérdrejté e mésuesve né kété punim. Pér té identifikuar cilét ishin mésuesit qé
kishin mé shumé nevojé pér programe trajnimi, u krye njé seri analizash népérmjet teknikés sé
krygézimit. Pér shkak té& numrit té vogél té mésueve gé jané pérgjigjur (n=60) u mor pér bazé mé
shumé teknika e krygézimit sesa analiza e regresionit. Rezultatet jané paraqitur né Tabelén 6
(shih Shtojcén). Duke u bazuar né kéto rezultate, vhet re se ata mésues gé priren té kérkojné
trajnim kané njé mesatare prej mé pak se njé vit eksperiencé mésimdhénie dhe jané né moshé té
re. Kjo pritet ndérkohé gé kur lidhen kéto dy variabla, korrelacioni éshté 0.88 (r=.883, p=.000).
Késhtu, mésuesit mé té rinj e me mé pak eksperiencé jané kryesisht i njéjti grup mésuesish.

Cuditérisht, duket se mésuesit me njé nivel té larté arsimi (diplomé master vs. diplomé
bachelor), si edhe ata gé kané mbaruar shkolla profesionale né nivel shkolle té larté mé shumé

sesa ata né shkolla té mesme priren té kérkojné trajnime shtesé. Kjo éshté e cuditshme sepse sa
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mé i arsimuar té jeté mésuesi ag mé i pérgatitur pritet té jeté ai. Megjithaté mund té jeté qé
mésuesit shumé té arsimuar jané mé té ndérgjegjshém pér sfidat gé hasin dhe standardet gé ata
kané nevojé té arrijné, dhe késhtu kérkojné trajnim té métejshém pér té arritur géllime té tilla.
Megjithaté, vetém 6 mesues Kishin vetém njé diplomé, kufizimet e té ciléve jané mundésité pér
té gené té sigurté né kété diferencé. Nga ana tjetér, mund té jeté se mésuesit qé kané studiuar né
nivel shkolle té larté, por gé po japin mésim né shkolla t¢ mesme, mund té pérballen me
véshtirési qé té cilat nuk jané trajnuar, si rrjedhojé kané nevojé té marrin trajnim shtesé.

Sé fundmi, duket njé ndryshim i vogél né nevojén pér trajnim né varési té mundésisé sé
marrjes sé ndonjé trajnimi té mésuesit né dy vitet e fundit: ata gé nuk kané patur asnjé trajnim
shprehin edhe nevojén pér ato. Né pérgjithési, treguesit e Tabelés 6 jané se shumica e mésuesve
po kérkojné trajnime shtesé pavarésisht nga kategoria e grupeve gé ata pérdorin. Késhtu, nevoja
pér trajnim duket té jeté e pranishme né té gjitha grupet dhe pér kété arsye, kjo politiké e dyté
alternative rekomandon njé program trajnimi té specializuar (né vecanti duke targetuar grupe

specifike mésuesish).

: Kalimi nga njé infrastrukturé e miré né njé mjedis shkollor pa barriera pér
fémijét me aftési té kufizuara

Njé prej kérkesave kryesore pér arsimin gjithépérfshirés éshté se shkolla duhet té jeté njé mjedis
pa barriera. Parimet e projektimit universal ndihmojné né hegjen e barrierave fizike né sistemin
shkollor duke siguruar aksesin, orientimin, pérdorimin dhe siguriné né shkolla pér té gjithé
fémijét. Mjedisi dhe infrastruktura luajné njé rol té réndésishém pér pérfshirjen e nxénésve me
nevoja ndryshe né shkolla, sepse ato sigurojné akses pér té gjithé nxénésit. Mjedisi dhe
infrastruktura e siguruar nga shkollat duhet té jeté né linj¢ me nevojat e nxénésve.® Pér
shembull, nxénésit me shikim té kufizuar mund té kené nevojé pér guidé dhe shenja specifike pér
té treguar dhomat dhe ambjentet; nxénésit me dégjim té kufizuar kané nevojé pér shenja vizuale,
nxénésit me aftési fizike té kufizuara kané nevojé pér karroca dhe dhoma me hapésiré pér té
I8vizuar mé lehté. Nxénésit me ¢rregullimin e spektrit autik mund té kené nevojé pér klasa té

miréorganizuara.

% Loreman, T., Deppeler, J., & Harvey, D. (2005). Inclusive education: a practical guide to supporting
diversity in the classroom, NSE: Allen & Unéin



Shpérndarja e vendeve né té cilat ulen nxénésit né klasé mund té ndikojé sjelljen dhe té
nxénin e tyre. °* Ka ményra té ndryshme né organizimin e uljes sé nxénésve, té tilla si ulja
tradicionale, bérthama homogjene, bérthama heterogjene, ményra rrethore, gjysmé rrethore, né
dy pjesé dhe hapésira individuale e té nxénit gé¢ mund té ndikojé né nxénien dhe sjelljen e
nxénésve. Késhtu, infrastruktura luan njé rol t¢ madh né ményrén sesi mésuesit pérfshijné
fémijét me aftési té kufizuara né eksperiencén e mésimdhénies. Mésuesit e afté dhe infrastruktura

e duhur luajné njé rol t& madh né kthimin e shkollés né njé vend mé gjithépérfshirés.

Rezultatet e studimit tregojné se shkollat né Bashkiné e Tiranés kané njé infrastrukturé té
miré. Zakonisht shkollat nuk kané probleme infrastrukturore gé mund té ndikojné né céshtjet
gjinore, etnike, kulturore apo ndryshimet sociale ekonomike. Gjithashtu, rezultatet e studimit
tregojné se shkollat né Tirané kané disa kushte té mira pér fémijét me aftési ndryshe. Fémijét me
aftési té kufizuar mund té lévizin mé lehtésisht mes dyerve, ata mund té lévizin mé lehté né
oborrin e shkollés apo klasave dhe sipérfageve té klasave dhe mjediseve té tjera né shkollé gé
jané té pérshtatshme pér ta.

Megjithaté, né Figurén 3, paraqiten problemet kryesore pér infrastrukturén shkollore
bazuar né piképamjet e nxénésve. Bazuar né kéto rezultate, nxénésit raportojné se shkollat nuk
kané karrige pér fémijét me aftési té kufizuar dhe tualetet nuk jané té pérshtatshme pér fémijet
me nevoja té vecanta. Vetém 17% e nxénésve raportojné se shkollat kané tualete té pérshtatshme
pér fémijét me aftési té kufizuar. Né té njéjtén linjé me kété rezultat, vetém 25% e nxénésve
raportojné se infrastruktura shkollore éshté e pérfshtatshme pér pérfshirjen e fémijéve me aftési
té kufizuar. Problemet kryesore bazuar né raportimet e nxénésve jané mungesa e karrigeve dhe

lehtésirave né tualet pér fémijét me aftési té kufizuar.

94 Miller, S. P. (2002) Organising the learning environment, Validated practices for teaching nxénésseéith
diverse needs and abilities, (pp. 117-136), Allyn and Bacon, Boston



Students responses for school infrastucture problems
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Figura 9: Pérgindja e pérgjigjeve té nxénésve pér problement e infrastrukturés shkollore qé
ndikojné né gjithépérfshirje

Né figurén 4 pérshkruhen problemet kryesore té infrastrukturés shkollore bazuar né
piképamjen e prindérve. Bazuar né kéto rezultate, prindérit raportojné probleme té njéjta
infrastrukturore si nxénésit. Ata raportojné se shkollat nuk kané karrige pér fémijét me aftési té
kufizuar, shkollat nuk kané tualete té pérshtatura pér fémijét me aftési té kufizuar dhe klasat nuk
kané hapésiré té mjaftueshme pér fémijét me aftési té kufizuar. Tualetet dhe karriget duket té

jené problemet kryesore gé pengojné pérfshirjen e fémijéve me aftési té kufizuar né shkolla.



Parents responses for school infrastucture problems
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Figura 10: Pergindja e pérgjigjeve té prindérve pér problemet né infrastrukturén shkollore gé
ndikon né gjithépérfshirje

Mésuesit gjithashtu raportojné probleme té njéjta me nxénésit dhe prindérit. Né figurén 5,
pérshkruhen problemet kryesore pér infrastrukturén shkollore bazuar né piképamjet e mésuesit.
Duhet té nénvizohet fakti se raportimet e mésuesve dhe nxénésve pér infrastrukturén jané shumeé
té réndésishme pasi ato diné mé shumé sesa prindérit dhe jetojné né kéto ambiente gjysmén e
dités. Bazuar né kéto rezultate, mésuesit raportojné se shkollat nuk kané karrige pér fémijét me
aftési té kufizuar (68%), shkollat nuk kané tualete té pérshtatshme pér fémijét me aftési té
kufizuar (68%) dhe klasat nuk kané hapésiré té mjaftueshme pér fémijét me aftési té kufizuar
(48%).

Mungesa e tualeteve té pérshtatshme pér fémijét me aftési té kufizuar dhe mungesa e
karriges pér fémijét me aftési té kufizuar éshté raportuar si nga nxénésit, ashtu edhe nga prindérit
dhe mésuesit. Kéto kushte do té ndikojné pérfshirjen e fémijéve me aftési té kufizuar né shkolla.
Késhtu, pérfshirja e fémijéve me aftési té kufizuar né shkollat 9-vjecare té Tiranés ka nevojé pér
njé infrastrukturé mé té miré, tualete té pérshtatshme pér fémijét me aftési té kufizuar dhe
karrige. Né pérfundim, rekomandohet gqé Bashkia e Tiranés duhet té ndryshojé nga njé



infrastrukturé e miré né mjedise shkollore pa barriera pér fémijét me aftési té kufizuara. Kjo
politiké do té ndikojé jetét e femijéve me aftési té kufizuar né shkollé dhe progresin me
gjithépérfshirjen.
Teachersresponses for school infrastucture problems
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Figura 11: Pergindja e pérgjigjeve té mésuesve pér problemet né infrastrukturé gé ndikojné né
gjithépérfshirje

: Orét e Arteve dhe Sportit pér Arsimin Gjithépérfshirés

Bazuar né rezultatet e studimit, barrierat kryesore té arsimit gjithépérfshirés té raportuara
nga nxénésit, mésuesit dhe prindérit jané buxheti i vogél pér gjithépérfshirjen, infrastruktura e
shkollave gé e bén pérfshirjen té véshtiré dhe mungesa e programit arsimor gé e lehtéson
pérfshirjen. Rezultatet jané pérshkruar né figurén 7. Tre rekomandimet e politikave u fokusuan
né vetédijen e prindérve dhe shoqérisé, zhvillimin e aftésive pér mésuesit dhe ngritjen e

mjediseve pa barriera né shkollé gé promovojné gjithépérfshirjen.



Celési pér té promovuar arsimin gjithépérfshirés brenda shkollés éshté té pérdorésh
metoda gé nuk bien ndesh me arsimin e pérgjithshém, si edhe mésues gé demonstrojné
gatishméri dhe déshiré pér té lehtésuar praktikat gjithépérfshirése. Artet e sportet sigurojné
platformén perfekte pér t€ demonstruar si mund té lehtésohen praktikat gjithépérfshirése - ato
jané angazhuese, promovuese dhe bashképunuese. Artet dhe sportet kané pérfitime té shumta,
ato pérforcojné té mésuarit, rritjen dhe zhvillimin e té gjithé nxénésve, si edhe nxisin
kreativitetin, aftésiné pér zgjidhjen e problemeve, aftésiné e té menduarit kritik dhe komunikimin

midis nxénésve.

Barriers of inclusion in education
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Figura 12: Barrierat né arsimin gjithépérfshirés né Bashkiné e Tiranés raportuar nga nxénésit, prindérit dhe mésuesit

Rezultatet e studimit tregojné se 57% e nxénésve raportojné mungesén e aktiviteteve ekstra
kurrikulare dhe klubet pér pérfshirjen e gjithé nxénésve. Njé rezultat shumé interesant tregoi se
nxénésit dhe prindérit rekomandojné se sportet né vecanti dhe klasa e arteve mund té
promovojné njé pérfshirje mé té miré. Késhtu, njé prej politikave gé nxénésit sugjerojné jané orét
e arteve gé mund té lehtésojné pérfshirjen e té gjithé nxénésve pavarésisht gjinisé, etniseé,
prejardhjes kulturore, diferencave socio-ekonomike dhe aftésive té kufizuara.

Nuk ka asnjé ményreé té drejté apo té gabuar pér té marré pjesé né arte, dhe pér kété arsye té

gjithé kané mundési té barabarta pér té kontribuar gjaté njé klase arti. Pér shembull, nése



integrohet né kurrikulé, kércimi dhe lévizjet i lejojné nxénésit té€ pérdorin mendjen dhe trupin, i
mundéson ata té komunikojné né ményré krijuese ideté, mendimet dhe kontributin né njé oré
mésimi; artet pamore ndihmojné né angazhimin; artet pamore ndihmojné né angazhimin e
nxénésve né zgjidhjen e problemeve dhe té menduarit kritik, népérmjet kércimit mund té
promovohen sjelljet prosociale; ndérkohé gé muzika éshté njé ményré pér té ndihmuar nxénésit
té ruajné getésiné dhe té jené té relaksuar, té fokusohen né detyrat e dhéna dhe té krijojné njé
atmosferé té kéndshme. Artet mundésojné fémijét té marrin pjesé dhe té kontribuojné né mésim,
promovojné aftésité krijuese dhe lejon mésuesit té shohin sesi nxénésit mund té kontribuojné né
njé aktivitet.

Né pérfundim, rekomandohet se sportet dhe né vecanti orét e artit jané njé mekanizém shumé
i miré geé rrit pjesémarrjen dhe pérfshirjen e té gjithé nxénésve. Orét e artit mund té shérbejné pér
promovimin e pérfshirjes dhe krijimin e ekspozitave pér prindérit dhe shogériné. Njé prej
shembujve mé té miré éshté Fondacioni i Down Syndrome Albania gé organizoi ekspozitén
-Uné jam gjithashtu njé vepér artil. Cdo shkollé mund té aplikojé kété gasje me fokus né

diversitet dhe gjithépérfshirje.

5 Pérfundime dhe Rekomandime

Né kété punim, arsimi gjithépérfshirés éshté paré si njé proces adresimi dhe reagimi ndaj
diversitetitit té nevojave té nxénésve népérmjet rritjes sé pjesémarrjes né procesin e té nxénit dhe
né reduktimin e pérjashtimit nga edukimi. Qéllimi i kétij studimi ishte mbledhja e té dhénave
primare nga nxénésit e shkollave, mésuesit dhe prindérit dhe pérmes analizés sé tyre do té
pérpunoheshin njé numér treguesish pér arsimin gjithépérfshirés pér vlerésim té politikave dhe
do té sugjeroheshin njé numér rekomandimesh gé té vlerésohen pengesat né performancén e

politikave té pérfshirjes né shkollat 9-vjecare té Tiranés.

Bazuar né rezultatet e arritura u propozuan kéto rekomandime gé megjithése ishin té
lidhura dhe plotésonin njéra tjetrén, kérkojné inpute té ndryshme dhe sigurisht gé do té rezultojné

me pérfundime té ndryshme.

Sé pari, kemi rritjen e ndjeshmérisé sociale kundrejt prindérve pér mé shumé pranim té

nxénésve me aftési té kufizuara. Fushatat e ndérgjegjésimit duhet té fokusohen né informimin e



prindérve té cilét jané mé pak té ekspozuar ndaj arsimit gjithépérfshirés. Sé fundmi, rezultatet e
studimit tregojné se njé fushaté efektive duhet té fokusohet jo vetém tek individét me
karakteristika té vecanta, por té adoptohet njé gasje e pérgjithshme e arsimit gjithépérfshirés pér
fémijét me aftési té kufizuara qé targeton mésuesit, nxénésit, prindérit dhe shogériné né
pérgjithési.

Sé dyti, Bashkia e Tiranés né bashképunim me Institutin e Zhvillimit t& Arsimit duhet té
zhvillojé aftési tek mésuesit pér arsimin gjithépérfshirés népérmjet njé programi trajnimi té
socializuar. Rezultatet e studimit tregojné se shumica e mésuesve pérballen me sfida gjaté
zbatimit té strategjive t€ mésimdhénies gé sigurojné pérfshirje. Gjithashtu, u vu re se mésuesit té
cilét u pérgjigjén se arsimi gjithépérfshirés ishte i véshtiré né praktiké ishin mé gati té
shpreheshin se ata kishin nevojé pér trajnim.

Rekomandimi i treté éshté gé té kalohet nga njé infrastrukturé e miré né njé infrastrukturé
shkollash me ambiente pa pengesa pér fémijét me aftési té kufizuar. Rezultatet tregojné se
shkollat né Bashkiné e Tiranés kané njé infrastrukturé té miré. Megjithaté, mungesa e tualeteve
dhe mungesa e karrigeve pér fémijé me aftési té kufizuara éshté raportuar si nga nxénésit, ashtu
edhe nga prindérit dne mésuesit. Kéto kushte ndikojné né pérfshirjen e fémijéve me aftési té
kufizuar né shkolla. Kjo politiké do té ndikojé né jetén e fémijéve me aftési té kufizuara né

shkolla dhe né progresin e pérfshirjes.

Rekomandimi i katért éshté pér pérdorimin e oréve té artit dhe sportit pér gjithépérfshirjen.
Rezultatet e studimit tregojné se 57% e nxénésve raportojné mungesén e aktiviteteve jashté-
kurrikule dhe klubeve pér pérfshirjen e té gjithé nxénésve. Njé rezultat shumé interesant ishte se
nxénésit e prindérit rekomandojné se sporti, né vecanti, ora e artit mund t& promovojé mé miré
pérfshirjen. Artet dhe sporti kané benefite té shumta dhe fugizojné nxénien, rritjen dhe zhvillimin
e té gjithé nxénésve, si edhe promovojné té shprehurit krijues, zgjidhjen e problemeve, aftésité e

té menduarit dhe komunikimin mes tyre.

Né pérfundim, ne shpresojmé gé analiza e kétij punimi do té jeté informuese pér Bashkiné e
Tiranés né zhvillimin e politikave té tyre té pérfshirjes. Ne kemi besim né rekomandimet gé kemi
béré sepse ato reflektojné piképamjet e prindérve, mésuesve dhe nxénésve. Ndonése, disa
rekomandime jané mé té zbatueshme se té tjerat, bashkia mund té vendosé prioritete pér katér
politikat bazuar né disponibilitetin e fondeve dhe kufizimeve politike.
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Shtojcé

Tabela 3:Faktorét gé shtyjné prindérit drejt arsimit gjithépérfshirés pér fémijét me nevoja té

vecanta
Modeli Modeli Modeli
1 2
Variable té pavarura Exp(B) Exp(B) Exp(B)
Mosha 1.071***
Gjinia (1=mashkull; 0=femér) 568***
Niveli i arsimit 34%**
I punésuar .856
Lexues 1.183
Situata ekonomike familjare 1.293**
Piképamje drejt fémijéve me etni té ndryshme 3.678***
Qasje drejt fémijéve me fe té ndryshme 2.317**
Qasje drejt fémijeve té klasave té ndryshme sociale 1.309
A jeni té informuar mbi arsimin gjithépérfshirés 2.923***
Infrastruktura: akses pér karrige me rrota 1.107
Infrastruktura: njé karrige pér fémijét me aftési té
kufizuar JT2%**
Infrastrukturé: tualete pér fémijé .965
Infrastrukturé: madhesia e klasés pér nevoja té
vecanta 1.423***
Konstante 150** .100*** .860
Modeli i Parashikueshmérisé 65% 71% 64%
Mundésité/DF 489.231/6 665.699/4 532.184/4
N 384 578 418
*domethénés né nivelin 0.10 (2); **domethénés né nivelin 0.05 (2;
***domethénés né nivelin 0.01 (2)
Tabela 4: Nxitésit e prindérve té informuar
Modeli Modeli
1
Variablet e pavaruara Exp(B) Exp(B)
Mosha 1.037*
Gjinia (1=mashkull; 0=femér) .600**
Niveli i arsimit 1.395***
I punésuar 2.249%**
Lexues 1.353**
Situata ekonomike familjare 1.474*
Qasje drejt fémijéve me nevoja té vecanta 2.925%**
Qasje drejt fémijéve me etni té ndryshme 2.621%**
Qasje drejt fémijéve me fe té ndryshme .338***
Qasje drejt fémijeve té klasave té ndryshme sociale 2.474%*
Konstante .010*** S572**
Modeli i Parashikueshmérisé 73% 71%
Mundésité/DF 419.006/6 668.435/4
N 378 578

*domethénés né nivelin 0.10 (2); **domethénés né nivelin 0.05 (2;
***domethénés né nivelin 0.01 (2)




Tabela 5: Kush éshté pérgjegjés né arsimin gjithépérfshirés ?

Arsimi gjithépérfshirés éshté njé Mésuesit | Nxénésit | Prindérit | Shoqgéria
pérgjegjési e :
Nga perspektiva e prindérve

Kundérshton fugishém | 6.3 9.7 12.0 5.3
Kundérshton | 6.3 11.0 11.0 3.7
As miraton as kundérshton | 17.3 17.0 16.6 12.3
Miraton | 23.6 20.6 19.6 22.0
Miraton fugishém | 37.6 31.3 30.0 42.6
Totali % i gjithé mostrés | 91.2% 89.5% 89.2% 85.9%
Nga perspektiva e mésuesit
Kundérshton fugishém 6.7 - - 3.3
Kundérshton 3.3 10.0 10.0 -
As miraton as kundérshton 33.3 36.7 40.0 10.0
Miraton 30.0 30.0 26.7 40.0
Miraton fugishém 23.3 20.0 20.0 43.3
Totali % i gjithé mostrés |  96.7% 96.7% 96.7% 96.7%
Nga perspektiva e nxénésit
Kundérshton fugishém 5.7 4.7 10.0 5.0
Kundérshton 8.7 7.3 13.3 5.7
As miraton as kundérshton 22.3 22.6 26.0 17.6
Miraton 35.9 37.3 27.0 32.6
Miraton fugishém 27.3 27.6 23.6 38.9
Totali % i gjithé mostrés | 99.8% 99.5% 99.8% 99.8%

Tabela 6: Krygézimi i variableve demografiké dhe nevojés pér trajnim

Kam nevojé pér mé shumé Totalisht | Kundér As pro as Pro Totalisht
trajnim né arsimin kundér kundér pro
gjithépérfshirés

Vite eksperiencé né mésimdhénie

1-10 2 2 2 8 10
11-20 2 0 2 16 6
21-30 0 0 0 4 2
31-40 0 0 0 2 2
Totali 4 2 4 30 20
Grupmoshat

20-30 0 0 0 0 2
31-40 4 2 0 14 12
41-50 0 0 2 10 4
51-60 0 0 0 4 2
Totali 4 2 2 28 20
Niveli arsimor

Bachelor 0 0 2 2 2
Master 4 2 2 26 18
Totali 4 2 4 28 20

Zona e studimit

Totali

24
26

60

32

16

56

52
58



Studimet arsimore (né nivel 2 0 0 12 6 20
shkolle té mesme)

Studimet arsimore(né nivel 2 2 4 16 8 32
shkolle té mesme)

Totali 4 2 4 28 14 52
Klasa

Klasa e 5té 0 0 0 0 6 6
Klasa e 6té 0 0 0 8 0 8
Klasa e 7té 0 0 0 6 4 10
Klasa e 8té 2 2 4 8 8 24
Klasa e 9té 2 0 0 6 2 10
Totali 4 2 4 28 20 58
# i trajnimeve pér arsimin gjithépérfshirés né dy vitet e fundit

0 0 0 0 0 6 6

1 2 0 2 4 6 14
2 0 0 2 4 6 12
3 2 2 0 8 0 12
4 0 0 0 6 2 8

5 0 0 0 4 0 4
Totali 4 2 4 26 20 56







